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EDUCACAO PARA O TRANSITO NO ENSINO FUNDAMENTAL:
CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA MORAL

RESUMO: No presente estudo, visamos proporcionar uma reflexdo a respeito da educacéo para o transito no
ensino fundamental. Nosso objetivo geral foi caracterizar a educacdo para o transito no ensino fundamental, a
partir da legislacdo brasileira de transito, bem como analisar as contribuicdes das teorias da Psicologia do
Desenvolvimento, especificamente a area que trata do desenvolvimento moral, a Psicologia Moral, para tal
educacdo. A partir das discussdes realizadas, avaliamos que as teorias da Psicologia Moral podem servir de
subsidio no desenvolvimento de praticas de educacdo para o transito no ensino fundamental. Com o presente
trabalho, buscamos contribuir para a &rea da educacéo para o transito, almejando que tal formag&o possibilite
uma melhor qualidade da vida humana.

Palavras-chave: Educagdo para o transito; Ensino fundamental; Psicologia Moral.

ABSTRACT: The purpose of this research is to aim a reflection on the traffic education in Elementary and
Middle School. The overall goal is to delineate the traffic education in Elementary and Middle School, based on
Brazilian traffic laws, as well to analyze the contributions of Developmental Psychology, precisely in the field of
moral development, Moral Psychology, to such education. From discussions held about the subject, it was
assessed that Moral Psychology theories may be used as support in the development of traffic education
practices in Elementary and Middle School. Therefore, this research will enable a contribution to the field of
traffic education, striving for such formation gives improvement in the quality of human life.

Key words: Traffic Education; Elementary and Middle School; Moral Psychology.

1 INTRODUCAO

Os acidentes de transito se configuram, na atualidade, como um problema de salde
que afeta diversos paises. No cenario brasileiro, a implantagdo do novo Codigo de Transito
Brasileiro (CTB), Lei n. 9.503, de 23 de setembro de 1997 (BRASIL, 1997a), que passou a
vigorar a partir de 22 de janeiro de 1998, com suas leis rigorosas e capitulo dedicado a
educacdo para o transito, ndo conseguiu ainda solucionar os problemas decorrentes dos
acidentes de transito (BACCHIERI, BARROS, 2011).

Bacchieri e Barros (2011) buscaram descrever o panorama da situacdo do transito
desde a implantacdo do CTB. Eles afirmam que, ao final de 1998, 30.890 pessoas morreram
em acidentes de transito. Os autores constataram que tal nimero aumentou em 19% em 2008
(36.666 Obitos). Por sua vez, as hospitalizacdes aumentaram em 9% de 1998 para 2009 (de
108.988 para 123.168 hospitalizacdes). Com relagdo ao publico afetado, Bacchieri e Barros
(2011) verificaram que houve um aumento relevante das mortes envolvendo condutores e
passageiros de motocicletas: de 1.028 vitimas fatais em 1998 para 8.529 em 2008. A respeito

dos ciclistas, também houve um crescimento: de 396 mortes em 1998 para 1.556 em 2008. A
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morte de condutores de automdvel aumentou 121%: de 3.736 para 8.093 6bitos. Além disso,
vale destacar que o percentual envolvendo pedestres reduziu de 1998 para 2008 (de 36% para
24%), tendo em vista 0 numero total de mortes. No entanto, o niUmero de mortes de pedestres
manteve-se relativamente constante: de 9 a 10 mil mortes por ano. Nesse sentido,
consideramos urgente a implantacdo de medidas que busquem a diminuicdo da ocorréncia de
acidentes de transito, tendo em vista 0 seu grande impacto nos orcamentos publicos, bem
como o seu efeito sobre a qualidade da vida humana.

Os dados mencionados chamam a atencdo para a gravidade do tema em pauta, pois 0
namero de Obitos decorrentes de acidentes de transito continua crescendo: em 2011 foram um
total de 43.256 mortes (BRASIL, 2011). Assim, concordamos com Bacchieri e Barros (2011)
qguando dizem que o Brasil ndo esta na direcdo correta no combate aos acidentes de transito.
Para os autores, alguns fatores prejudicam o processo de reducdo de tais acidentes, tais como
0 veto da lei que proibia a circulacdo de motocicletas nos corredores, a reducdo de penas e
parcelamentos de multas, a ndo implementagéo do programa de educacdo para o transito, e 0
incipiente controle da propaganda relacionada a velocidade e bebida. Diante disso, os autores
apontam importantes acdes que podem contribuir para a qualidade de vida nas cidades e para
a reducdo do numero de acidentes, a saber: melhorias no transporte coletivo, investimentos
em transportes alternativos e incentivos para a utilizacdo racional do automovel.

No que concerne aos acidentes de transito, Hoffmann (2005) afirma que o
comportamento do condutor é o mais importante fator que contribui para a sua ocorréncia. A
referida autora destaca que ha a estimativa de que 90% dos acidentes sejam causados por
erros ou infracOes as leis de transito. Com base em tal ponderacéo, ressaltamos a relevancia de
estudos acerca da educacgéo para o transito.

A partir de tal pressuposto, em nosso estudo buscamos responder as seguintes
questdes: quais 0s objetivos da educacdo para o transito? Tal educacdo deve acontecer no
contexto escolar? Que a legislacdo brasileira prevé com relacdo a educacdo para o transito no
ensino fundamental? Quais contedos devem ser abordados no trabalho com esse tema? Por
meio de quais procedimentos os educadores devem trabalhar o tema transito no contexto
escolar? As teorias da Psicologia Moral podem contribuir para a elaboragédo e o
desenvolvimento de projetos de educacéo para o transito?

A proposta desse estudo tem respaldo em nossa revisdo de literatura, uma vez que
constatamos que ha caréncia de estudos sobre o tema da educacdo para o transito. Nossa
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dissertacbes da Capes, em um periodo de 10 anos, utilizando 0s seguintes descritores:
educacdo e transito, educacdo para o trénsito e educagdo no transito. Em tal reviséo,
encontramos apenas sete trabalhos que abordam, especificamente, a educacdo para um
transito mais seguro. Nesse sentido, avaliamos que o desenvolvimento de trabalhos com a
teméatica em pauta pode contribuir para o avanco desse campo de conhecimento e,
consequentemente, para a melhoria e efetivagcdo das politicas publicas de educacdo para o
transito no contexto escolar.

Ademais, destacamos que a nossa proposta de trabalho se justifica pela importancia do
tema frente aos problemas sociais atuais que séo derivados do transito, como aqueles descritos
anteriormente. Vale ressaltar, ainda, que o nosso trabalho vai ao encontro do que propde a
legislacdo brasileira, ao indicar que a temaética do transito seja abordada no contexto escolar.
Podemos citar como exemplo o CTB (BRASIL, 1997a), os Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCN — (BRASIL, 1997b), a Politica Nacional de Transito (BRASIL, 2004) e as
Diretrizes Nacionais da Educagéo para o Transito no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009).

Assim, 0 nosso objetivo foi caracterizar a educagédo para o transito no contexto escolar,
especificamente no ensino fundamental, a partir da legislacao brasileira de transito, bem como
avaliar as possiveis contribuicdes das teorias da Psicologia Moral para a elaboracdo e o
desenvolvimento de préticas de ensino com esse foco. Dessa maneira, a partir dos documentos
legais encontrados em nossa reviséo de literatura, descrevemos e analisamos o que é proposto
na legislacdo brasileira para a educacdo para o transito no ensino fundamental, tendo como
referéncia as teorias da Psicologia Moral, tais como a de Piaget (1932/1994, 1930/1996) e a
de Yves de La Taille (2006, 2009).

Inicialmente, discutimos os aspectos do transito no Brasil e alguns conteddos da
legislacdo vigente nesse pais, com o objetivo de evidenciar o panorama atual do transito,
como as caracteristicas da frota de veiculos que o compde, bem como explanar a composicao
e 0s objetivos do Sistema Nacional de Transito brasileiro. Posteriormente, discutimos,
especificamente, o que a legislacdo brasileira propde para a educacdo para o trénsito no
contexto escolar, notadamente no que se refere ao ensino fundamental, e expomos as teorias
de Psicologia Moral e suas possiveis contribui¢es para o tema em pauta. Por Gltimo, tecemos
as conclusfes a respeito do estudo realizado, destacando trés aspectos que consideramos
importantes para serem analisados no que diz respeito a educacdo para o transito no ensino
fundamental: os objetivos almejados, o0s procedimentos adotados e a formagdo dos

profissionais envolvidos.



2 O TRANSITO NO BRASIL

Conforme o CTB (BRASIL, 1997a), “considera-se transito a utilizacdo das vias por
pessoas, veiculos e animais, isolados ou em grupos, conduzidos ou ndo, para fins de
circulacdo, parada, estacionamento ¢ opera¢ao de carga ou descarga”. Por sua vez, segundo
Hoffmann (2005), podemos considerar o sistema transito em termos de trés componentes: 0
ambiente fisico, o veiculo e o condutor. Para a autora, muitos ganhos de seguranca tém sido
conquistados no que diz respeito a reducdo das consequéncias de acidentes, por meio da
melhoria do ambiente rodoviario e dos veiculos. Como exemplo, Hoffmann (2005) destaca a
introdugdo de barreiras de colisdo nas rodovias, cintos de seguranca e veiculos que ndo se
deformam na colisdo. No entanto, para ela, bem menos progresso tem sido alcangado no que
concerne ao potencial de seguranca do proprio condutor. Segundo a autora, na circulacao
humana, o comportamento do condutor € o mais relevante fator contribuinte de acidentes.
Apesar de concordarmos com a autora acerca dos avan¢os mencionados, pontuamos, a seguir,
outros aspectos que precisam avancar no que diz respeito ao sistema transito no Brasil.

Atualmente, a populacdo brasileira enfrenta varios problemas derivados do transito.
Como exemplo, podemos citar 0s congestionamentos, que podem gerar grandes
consequéncias para a qualidade de vida dos cidaddos, bem como prejuizos econémicos,
sociais e ambientais. Um dos fatores determinantes para a ocorréncia de congestionamentos é
o fato de que as vias de circulacdo ndo tém acompanhado o grande crescimento das frotas de
veiculos. Diante desse quadro, Resende e Sousa (2009) afirmam que a mobilidade urbana
deve ser objeto de prioridade das administracdes publicas.

Para Resende e Sousa (2009), muitas pessoas preferem utilizar o transporte individual
devido ao conforto, flexibilidade e privacidade que este meio de transporte oferece. Assim,
conforme os referidos autores, essa op¢do faz com que aumente de maneira significativa o
namero de veiculos nas ruas. Os autores ressaltam, ainda, que a grande razdo desse aumento
sdo as medidas promovidas pelas montadoras com o objetivo de elevar os seus lucros. De
acordo com eles, elas tém investido de forma intensa na promocdo e no financiamento de
veiculos.

Como ressaltam Marques e Machado (2010), este cenario nos remete a uma relacao
cada vez menor de habitantes por veiculos nos proximos anos. No ano de 2014, por exemplo,
o0 Brasil registrou a marca de um automdével para cada 4,4 habitantes. Vale dizer que, ha 10
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alcancou o indice de uma moto para cada 11 habitantes. No aludido ano, a frota de motos foi
maior do que a de automdveis em 44% das cidades brasileiras. E importante mencionar que o
crescimento da frota de motos é expressivo se comparado aos anos anteriores. Em 2003, a
relacdo era de uma moto para cada 33 pessoas (REIS, 2014).

Bacchieri e Barros (2011) afirmam que as motocicletas invadiram o espac¢o urbano
como um eficiente instrumento de transporte e de trabalho frente ao trénsito congestionado
das grandes cidades. Eles destacam como condi¢fes contribuintes para o crescimento desse
meio de transporte a ineficiéncia do transporte coletivo, o0 mercado de tele-entregas, a
possibilidade de renda para jovens sem qualificagdo profissional e a facilidade de aquisi¢céo de
uma motocicleta. Os autores chamam a atencdo para a vulnerabilidade que esse meio de
transporte oferece aos seus condutores e aos passageiros, bem como para o risco que oferece
aos pedestres. Eles discutem que é inegavel o papel social desse meio de transporte, e que
essa nova configuracdo da frota de veiculos é um processo irreversivel. Para os autores, 0
desafio serd garantir a seguranca dos usuarios. Ainda segundo Bacchieri e Barros (2011), o
aumento da frota de automoveis e motocicletas, incentivado por financiamentos a juros baixos
e pelo crescimento econémico, é um desafio que se tornard cada vez mais dificil de vencer
com a atual politica publica nacional para o transito.

Diante desse contexto, hd autores (BACCHIERI, BARROS, 2011) que destacam a
necessidade de melhorias no transporte coletivo, de investimento em modos de transporte
alternativos como a bicicleta e de incentivo para a utilizacdo racional do automdével, com o
intuito de aumentar a qualidade de vida nas cidades e reduzir a ocorréncia de acidentes. Por
outro lado, h& autores (HOFFMANN, 2005) que assinalam o papel fundamental do
comportamento do condutor frente as condi¢des adversas acima mencionadas, o que nos leva
a refletir sobre o papel essencial da educacéo para o transito.

Com base no que acabamos de expor, é possivel notar que, atualmente, hd muito que
avancar no Brasil no que se refere a todos os componentes do sistema transito. VVejamos,
entdo, alguns aspectos da legislacéo brasileira de transito, para que possamos discutir as suas
reais implicacGes na promoc¢ao de um transito mais seguro, portanto, na qualidade de vida dos
cidadaos.

O CTB (BRASIL, 1997a) é considerado um dos codigos mais avangados do mundo,
pois trouxe consigo inovagdes, como o capitulo dedicado exclusivamente a educacédo, o qual
determina, dentre outros aspectos, a implementacdo da educagdo para o transito em todos 0s

niveis de ensino. O referido cddigo estabelece, em seu artigo primeiro, que o transito seguro



“¢ um direito de todos e um dever dos 6rgdos e entidades do Sistema Nacional de Transito”.
Tal Sistema ¢ definido, no artigo quinto do aludido cdédigo, como “o conjunto de o6rgaos e
entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios que tem por finalidade
0 exercicio das atividades de planejamento, administracdo, normatizacdo, pesquisa, registro e
licenciamento de veiculos, formacdo, habilitacdo e reciclagem de condutores, educacéo,
engenharia, operacdo do sistema viario, policiamento, fiscalizagdo, julgamento de infracGes e
de recursos e aplica¢dao de penalidades”. Um dos objetivos (Art. 6°) do Sistema Nacional de
Transito é estabelecer diretrizes da Politica Nacional de Transito, com vistas a seguranca,
fluidez, conforto, defesa ambiental e educacdo para o transito, bem como fiscalizar seu
cumprimento.

Sobre a educacdo para o transito, o CTB (BRASIL, 1997a), em seu capitulo sexto,
institui que esse tipo de formacdo é direito de todos e constitui dever prioritario para o0s
componentes do Sistema Nacional de Tréansito. No CTB consta a obrigatoriedade da
existéncia de coordenacgdo educacional em cada 6rgdo ou entidade do Sistema Nacional de
Trénsito.

No que concerne a educagdo para o transito no contexto escolar, especificamente, o
art. 76 do CTB (BRASIL, 1997a) institui que a educagéo para o transito deve ser promovida
em todos os niveis de ensino, por meio de planejamento e a¢fes coordenadas entre 0s 6rgédos e
entidades do Sistema Nacional de Transito e de Educacdo, da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, em suas respectivas areas de atuacdo. Dessa maneira, podemos
notar que, com a instituicdo do CTB, o Brasil “ganhou um novo alento no sentido de buscar
caminhos para se implementar projetos e agdes educativas de transito, principalmente
envolvendo a rede nacional de ensino” (SOUZA, 2010, p. 2).

Para atender ao disposto no CTB (BRASIL, 1997a), o DENATRAN elaborou as
Diretrizes Nacionais da Educacdo para o Transito na Pré-Escola e no Ensino Fundamental
(BRASIL, 2009), cuja finalidade é trazer um conjunto de orienta¢cBes capaz de nortear a
pratica pedagdgica voltada ao tema transito. Ha o pressuposto de que por meio da educacdo
sera possivel reduzir o nimero de mortos e feridos em acidentes de transito e construir uma
cultura de paz no espago publico, pois se acredita que a educacao para o transito requer acoes
comprometidas com informacg6es, mas, sobretudo, com valores ligados a ética e a cidadania.
Por isso, o referido documento visa oferecer aos professores a oportunidade de desenvolver

atividades que elucidem a importancia da adocéo de posturas e de atitudes voltadas ao bem



comum; que favoregcam a analise e a reflexdo de comportamentos seguros no transito; que
promovam o respeito e a valorizagéo da vida.

Tais Diretrizes vao ao encontro do que propdem os PCN do Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997b), que indicam que, de acordo com a realidade de cada localidade, as escolas
podem eleger temais locais para serem trabalhados, além daqueles temas previamente
estabelecidos no documento. Nos PCNs ha o exemplo da tematica do trénsito, que embora
seja um problema que atinge uma parcela significativa da populacdo, é um tema que ganha
significado principalmente nos centros urbanos.

Tendo exposto alguns aspectos do trénsito no Brasil e alguns aspectos da legislagdo
vigente nesse pais, passamos a apresentar, mais detalhadamente, o assunto da educagdo para o
transito no ensino fundamental, bem como analisar as contribuices que as teorias da

Psicologia Moral podem oferecer a referida area.

3 EDUCACAO PARA O TRANSITO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Conforme mencionado anteriormente, a educacdo para 0 transito no ensino
fundamental € preconizada pela legislacdo brasileira por meio de documentos como o CTB
(BRASIL, 1997a), a Politica Nacional de Transito (BRASIL, 2004) e as Diretrizes Nacionais
da Educacdo para o Transito no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009). Além desses
documentos, tal tematica consta nos PCN (BRASIL, 1997b) como possibilidade de tema local
a ser trabalhado no ensino fundamental. Diante disso, muitas questdes podem ser colocadas.
No presente trabalho, enfocaremos aquelas referentes aos objetivos de tal proposta, bem como
aos procedimentos que podem ser utilizados pelos profissionais da educacdo na condugéo de
praticas de educacdo para o transito no ensino fundamental. No que diz respeito a tais
questdes, utilizaremos como referencial tedrico autores da Psicologia Moral, como Jean
Piaget (1932/1994, 1930/1996) e Yves de La Taille (2006, 2009).

O CTB (BRASIL, 1997a) designa a ado¢do de um curriculo interdisciplinar com
conteddo programatico sobre seguranca no transito em todos os niveis de ensino. Por sua vez,
as Diretrizes Nacionais da Educacao para o Transito no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009)
sdo referéncias e orientagOes pedagogicas para a inclusdo do transito como tema transversal as
areas curriculares. Da mesma maneira, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997b) indicam a transversalidade como procedimento de ensino.

Cabe, entdo, definirmos transversalidade e interdisciplinaridade.



A transversalidade diz respeito a acdo pedagdgica que se propde a trabalhar com
temas, avaliados como relevantes, cujos conteddos podem estar relacionados a todas as
disciplinas. Portanto, um tema transversal ndo é uma disciplina. Ele vai além das disciplinas,
tendo como principais objetivos potencializar valores, fomentar comportamentos e
desenvolver atitudes frente a realidade social. Em tal acdo pedagdgica, ha a possibilidade de
inclusdo de saberes extraescolares, o que possibilita a referéncia a sistemas de significados
construidos na realidade dos alunos. Desta maneira, 0s temas transversais objetivam trazer a
tona questdes sociais que possibilitem a construcdo da democracia e da cidadania. Tais temas
ndo sdo novas areas ou disciplinas, e devem ser incorporados ao projeto pedagodgico das
escolas, sendo parte integrante das areas. Ja a interdisciplinaridade diz respeito a uma relacéo
entre disciplinas, questionando, assim, a visdo compartimentada da realidade (BRASIL,
1997b). Diante do exposto, no presente trabalho, defendemos que a educacdo para o transito
deve ser abordada de maneira transversal no contexto escolar, notadamente no que diz
respeito ao ensino fundamental.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacdo para o Transito no Ensino
Fundamental (BRASIL, 2009), a inclusdo do transito como tema transversal tem 0s seguintes
objetivos: a) priorizar a educacao para a paz a partir de exemplos que reflitam o exercicio da
ética e da cidadania no espaco publico; b) desenvolver atitudes para a construcdo de um
espaco publico democréatico e equitativo; ¢) superar o enfoque reducionista de que acdes
educativas voltadas ao tema transito sejam apenas para preparar o futuro condutor; d)
envolver a familia e a comunidade nas acdes educativas de transito; €) contribuir para
mudanca do quadro de violéncia no transito brasileiro; f) criar condigdes que favoregcam a
observacdo e a exploracdo da cidade, a fim de que os alunos percebam-se como agentes
transformadores do espaco onde vivem.

Em seu projeto pedagdgico, a escola deve programar 0 que ensinar em cada area do
conhecimento, mas, além disso, deve se comprometer com o desenvolvimento de capacidades
que possibilitem ao aluno intervir em sua realidade para transforméa-la (BRASIL, 2009). De
acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacdo para o Transito no Ensino Fundamental
(BRASIL, 2009), para que o transito seja inserido no curriculo escolar, é indispensavel que
ele seja concebido e tratado com a finalidade de assegurar o direito de ir e vir. Tais Diretrizes
apontam que a inclusdo do tema trénsito no curriculo escolar requer acbes educativas
permanentes que transcendam a aprendizagem de regras, normas e leis de transito, pois o

trabalho com este tema ‘“nas areas curriculares deve ir além de ensinar o que fazer; deve



ensinar como ser”. Nessa perspectiva, deve ser realizado um trabalho em favor de uma
educacéo para a vida, que contribua para o desenvolvimento das pessoas em sua socializagdo
no espaco publico. Conforme consta na Politica Nacional de Transito (BRASIL, 2004), “a
educacdo para o transito ultrapassa a mera transmissé@o de informacgdes. Tem como foco o ser
humano, e trabalha a possibilidade de mudanga de valores, comportamentos e atitudes”.

A insercdo do tema transito no curriculo das escolas de Ensino Fundamental deve ser
organizada de forma a permitir ao aluno: a) conhecer a cidade onde vive, tendo oportunidade
de observa-la e de vivencia-la; b) conhecer seus direitos e cumprir seus deveres ao ocupar
diferentes posi¢des no transito; ¢) pensar e agir em favor do bem comum no espaco publico;
d) manifestar opinides, ideias, sentimentos e emogdes a partir de experiéncias particulares no
transito; e) analisar fatos relacionados ao transito, considerando a legislacdo vigente e o seu
préprio juizo de valor; f) identificar as diferentes formas de deslocamento humano,
desconstruindo a cultura da supervalorizagdo do automovel; g) compreender o transito como
variavel que intervém em questdes ambientais e na qualidade de vida de todos os individuos;
h) reconhecer a importancia da prevencdo e do autocuidado no transito para a preservacdo da
vida; i) adotar, no dia a dia, atitudes de respeito as normas de transito e as pessoas; j) conhecer
diferentes linguagens (textual, visual, matematica, artistica, etc.) relacionadas ao transito; I)
criar solucdes de compromisso para intervir na realidade (BRASIL, 2009).

Para a abordagem do tema transito no ensino fundamental, foram eleitos contetdos de
trabalho, os quais foram reunidos em seis blocos gerais (BRASIL, 2009). Os referidos
conteddos estdo referenciados no principio da prevaléncia dos direitos humanos, bem como
no CTB. Para os anos iniciais do Ensino fundamental (1° ao 5° ano), foram eleitos trés blocos
de contetdos: “os lugares”, “a cidade” e “o direito de ir e vir”’. Com relagdo aos anos finais do
Ensino fundamental (6° ao 9° ano), foram escolhidos trés blocos de contetidos: “as linguagens
do transito”, “seguranca no transito” e “convivéncia social no transito”. Assim, 0 transito,
compreendido de forma abrangente, pode ser abordado em todas as disciplinas do curriculo
escolar, pois € um tema inerente a realidade de todas as pessoas. A inclusdo de tal tema no
ensino fundamental deve proporcionar aos alunos o desenvolvimento de conhecimentos
praticos a respeito do transito, além de favorecer o desenvolvimento de atitudes de respeito,
de solidariedade, dentre outros valores. No que diz respeito a este Gltimo aspecto, é possivel
fazer uma relacdo entre a educacdo para o trénsito e a educacdo em valores morais, que
também é proposta pela legislacdo brasileira por meio do tema transversal Etica, o qual deve

ser abordado no ensino fundamental (BRASIL, 1997b). No presente trabalho, defendemos a



ideia de que os estudos realizados na area da educacéo em valores morais, sobretudo a area da
Psicologia Moral, pode contribuir na implementacéo de praticas de educacéo para o transito,
notadamente no que diz respeito aos procedimentos que favorecem a construcdo de
personalidades éticas (LA TAILLE, 2006). Dessa maneira, passamos a discutir as possiveis

contribuicbes da Psicologia Moral para a area da educagdo para o transito.

4 CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA MORAL PARA A EDUCACAO PARA O
TRANSITO

A moralidade é tema de interesse para diversas areas do conhecimento. No que diz
respeito a Psicologia, La Taille (2006, p. 9) define a Psicologia Moral como a “ciéncia
preocupada em desvendar por gque processos mentais uma pessoa chega a intimamente
legitimar, ou ndo, regras, principios e valores morais”. Vale ressaltar que, dentro de uma
mesma area do conhecimento, a nogdo de moralidade pode ser entendida de forma distinta por
cada autor.

Com relacdo ao estudo do desenvolvimento moral, Piaget desenvolveu pioneiro
trabalho, o qual esta descrito em seu livro intitulado “O juizo moral na crianga” (1932/1994).
No que concerne ao estudo do juizo moral, Piaget objetivou estudar o sujeito epistémico, ou
seja, aquilo que é comum aos individuos. Ademais, o desenvolvimento moral é compreendido
por este autor como fruto de uma construcdo, que ocorre em contextos de interacao social. Por
fim, destacamos que o interesse de Piaget (1932/1994) era pesquisar o juizo moral, e ndo 0s
comportamentos ou 0s sentimentos morais. Para tanto, o autor investigou a forma como as
criangas desenvolvem o respeito as regras, isto €, analisou como a consciéncia passa a
respeitar as regras. Com este objetivo, ele desenvolveu pesquisas sobre diversos aspectos
morais como o roubo, a mentira, a justica retribuitiva e a justica distributiva.

Com base em seus estudos, Piaget (1932/1994) concluiu que ha um desenvolvimento
do juizo moral, caracterizado pela evolu¢do de duas tendéncias morais, denominadas
heteronomia e autonomia. Conforme o autor, até os quatro anos de idade, aproximadamente,
as criangas estdo em uma fase de anomia, pois ndo possuem a consciéncia das regras. Apos o
aludido periodo, as criangas passam a compreender a dimenséo do dever, do bem e do mal, e
€ nesse momento que a moral comeca a fazer parte do seu universo de valores. Inicia-se,
entdo, a fase de heteronomia, a qual ocorre até os nove anos, aproximadamente. Nessa fase, a

moral é a do respeito unilateral, pois a fonte de legitimacdo das regras caracteriza-se pela
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referéncia a autoridade: é considerado correto o0 ato que esta de acordo com as regras impostas
pela figura de autoridade. A partir desse tipo de relagdo, a crianga adentra ao mundo da
moralidade e desenvolve o sentimento de obrigatoriedade (LA TAILLE, 2006; PIAGET,
1932/1994). Por sua vez, em torno dos nove anos de idade, a partir da vivéncia de relacdes de
reciprocidade, a criangca pode apresentar sinais de autonomia, que corresponde a moral da
justica e do respeito matuo, em que prevalecem as relagdes de cooperacgéo.

E importante destacar que, para Piaget (1932/1994), as duas tendéncias morais,
heteronomia e autonomia, ocorrem sempre na mesma sequéncia. Dessa forma, para alcancar a
autonomia, necessariamente o individuo precisa passar pela heteronomia. Ademais, o aludido
autor afirma que nenhum individuo é totalmente heterbnomo ou autdnomo: o que ha é uma
tendéncia pela qual pensamos a moral.

Atualmente, no Brasil, La Taille tem dedicado seus estudos a area da Psicologia
Moral. O autor (2006) expde que, em meio a diversidade tedrica em torno do fenémeno da
moralidade, encontramos autores que enfatizam a dimensdo afetiva dos comportamentos
morais, como Freud e Durkheim, enquanto outros privilegiam a dimens&o racional deste tipo
de comportamento, como Piaget e Kohlberg. O mesmo autor afirma, também, que as teorias
que explicam a moralidade humana pela afetividade sustentam a incontornavel heteronomia
dos sujeitos e sustentam o relativismo antropoldgico. Por outro lado, o grupo de teorias que
explica a moralidade pela razdo defende a virtual autonomia dos individuos e sustenta o
universalismo moral, definindo-o por intermédio dos ideais de justica.

La Taille (2006) distingue dois tipos de relativismo: o axiolégico e o antropoldgico. O
primeiro conceito indica que todos os sistemas morais, de diversas culturas, ttm o0 mesmo
valor. Assim, ndo seria legitimo condenar um em nome de outro: cada um teria seus proprios
valores morais e eles seriam inquestionaveis. O referido autor alerta para o perigo que esse
tipo de relativismo apresenta, pois possui uma aparente relagdo com a virtude da tolerancia.
Para ele, o tolerante que tolera tudo, logo, a prdpria intolerancia, estaria em evidente
contradicdo. Para La Taille (2006), a tolerancia é um valor que inspira o respeito as diferencas
pessoais e culturais, sob a condicdo de que determinadas fronteiras morais nao sejam
ultrapassadas. Ja o conceito de relativismo antropoldgico diz respeito a uma teoria geral que
afirma ndo haver moral universal possivel, ou seja, afirma a existéncia de diversos sistemas de
valores e que ndo ha uma tendéncia humana que nos leve a legitimar um em detrimento de

outro.
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Conforme afirma La Taille (2006), teorias como as de Piaget e Kohlberg desafiam o
relativismo antropoldgico. Para Piaget e Kohlberg, a heteronomia é apenas uma fase do
desenvolvimento moral, tendo cada individuo o potencial de superad-la, alcancando a
autonomia. Nas palavras de La Taille (2006, p. 21), “a autonomia ndo comporta quaisquer
conteudos morais, mas sim alguns claramente definidos”. Dessa forma, percebemos que para
Piaget e Kohlberg os Direitos Humanos ndo sao apenas um sistema moral entre outros, mas
aquele para o qual tende a evolugcdo moral das pessoas e das sociedades.

A partir de seus estudos, e com uma abordagem construtivista, La Taille (2006)
propde uma articulagdo entre as dimensdes intelectuais e afetivas presentes na moralidade,
sem que estas se reduzam uma a outra. Segundo La Taille (2006, 2010), para
compreendermos 0s comportamentos morais dos sujeitos, € preciso conhecer a perspectiva
ética que estes adotam. Nesse sentido, o autor estabelece defini¢Ges distintas para os conceitos
de moral e ética, considerando que essa diferenciacdo é importante para a compreensao
psicoldgica das condutas morais. Para ele, tais palavras sdo frequentemente empregadas como
sindnimas, sendo que herdamos “moral” do latim e “ética” do grego. No entanto, para o autor,
a moral corresponde a deveres, principios e regras. Ja a ética é definida com base na
conceituacdo de Ricoeur (2014, p. 186): a perspectiva da vida boa “com e para outrem em
institui¢des justas”.

Conforme afirma La Taille (2006), os conteudos do plano moral e ético podem ser
diversos. Portanto, o autor ressalta que “devemos definir conteudos para a moral, pois ¢ ela
que confere as ‘opgdes de vida boa’ a sua legitimidade, isto é, confere-lhes as condicGes
necessarias para que meregam o nome de ética” (p. 60). O autor escolhe trés virtudes morais
como contetdos do plano moral: justica, generosidade e honra, sem descartar a importancia
de outras virtudes. Assim, nessa perspectiva, ndo € qualquer sistema de representacdes de si
gue pode ser chamado de ético. Para a personalidade merecer ser denominada como ética, 0s
valores que sdo centrais nas representacdes de si dos individuos deverdo ser condizentes com
amoral (LA TAILLE, 2010).

Com base no exposto, ressaltamos que no presente estudo partimos do pressuposto de
gue ha um desenvolvimento da moralidade (PIAGET, 1932/1994), ou seja, ndo nascemos
sabendo avaliar o que é bem e mal, certo e errado. Os valores que compdem as representacoes
de si dos individuos ndo sdo inatos, mas construidos ao longo do processo de socializagéo.
Nessa perspectiva, sdo as relagdes que a crianga estabelece com os adultos e seus semelhantes

gue a levara a tomar consciéncia do dever. Assim, concordamos com Piaget (1930/1996, p. 3)
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quando diz que ndo ha “moral sem sua educagdo moral”. Para ele, 0 objetivo da educacgéo
moral (ou educacdo em valores morais) € constituir individuos autbnomos, aptos a
cooperacdo, ou seja, pessoas que se guiem pelos principios de justica e que possuam uma
consciéncia critica, reflexiva.

A formagdo moral pode ocorrer em diversos espagos sociais nos quais estamos
inseridos, como na familia, na escola, na igreja, entre outros. Apesar de reconhecermos a
importancia particular de cada um desses contextos, concordamos com autores (GARCIA,
PUIG, 2010; LA TAILLE, 2009; PIAGET, 1930/1996; PUIG, 1998, 2007) que afirmam que o
contexto escolar é um espaco privilegiado para a educagdo em valores morais. Encontramos
também na legislacdo brasileira, por meio dos PCN (BRASIL, 1997b), a indicacdo da
inclusdo do ensino de valores no contexto escolar.

A respeito da educacdo em valores morais no contexto escolar, podemos afirmar que é
de grande importancia o papel dos professores para a efetivacdo deste tipo de formagéo.
Segundo Garcia e Puig (2010), para educar em valores é necessario aos educadores certo
dominio de um conjunto de competéncias. Segundo estes autores, tais competéncias devem
possibilitar que os educadores realizem corretamente as tarefas dos diferentes ambitos nos
quais intervém. Assim, para cada ambito de intervencdo, é necessario o dominio de
determinada competéncia. Da mesma forma, Aradjo (2001, 2007) destaca a necessidade de
que os cursos de graduacdo e formacéo preparem os professores por meio da inclusdo nos
curriculos de matérias relacionadas aos valores morais. O autor (2001) ressalta que a proposta
ndo ¢ a de que a escola tenha “superprofessores”, mas que os mesmos sejam capazes de
trabalhar os valores morais, tendo consciéncia da importancia que ambientes cooperativos tém
para o desenvolvimento moral dos alunos.

No que concerne aos temas a serem abordados na formacdo moral dos educandos, nos
PCN (BRASIL, 1997b) consta que a educacdo para a cidadania requer que questdes sociais
sejam apresentadas para a aprendizagem e reflexdo dos educandos. Assim, no referido
documento ha a proposta de incluir questdes sociais no curriculo escolar, sendo eleitos cinco
Temas Transversais, além da indicacdo de trabalho com Temas Locais. Os Temas
Transversais eleitos sdo: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Salide e Orientag&o
Sexual. No que diz respeito ao tema Etica, foram indicados quatro contetdos de trabalho:
respeito mutuo, justica, dialogo e solidariedade.

O tema respeito é de grande importancia na moralidade. De acordo com Piaget

(1932/1994), ele constitui o sentimento fundamental que possibilita a aquisi¢do das nogoes
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morais. O referido autor descreve dois tipos de respeito: unilateral e mutuo. Dessa maneira,
podemos notar que o respeito pode associar-se a ideia de submissdo (respeito unilateral) ou a
de igualdade, reciprocidade (respeito matuo). Conforme os PCN (BRASIL, 1997b), o respeito
mutuo deve ser trabalhado por meio de suas variadas formas de expressdo: respeito pelas
diferengas, respeito pelos lugares publicos e respeito na dimensdo politica. Com relacdo a
justica, o aludido documento propde que este valor moral seja trabalhado de acordo com suas
duas dimensdes: a dimensdo legal, que remete as leis, e a dimensdo ética, que se refere a
avaliacdo critica de tais leis por meio de critérios de igualdade e equidade. A respeito da
solidariedade, os PCN (BRASIL, 1997b) recomendam que esta seja abarcada conforme a
ideia de generosidade, isto é, que os alunos desenvolvam a virtude de ajudar alguém
desinteressadamente. Por Gltimo, no que diz respeito ao didlogo, a proposta é que a escola
ensine a capacidade de saber ouvir o outro e de se fazer entender, pois este € um dos
principais instrumentos de uma sociedade democratica, em que hé& garantia de expressdo de
diversas ideias.

Outras propostas de temas sdo indicadas por autores da area como La Taille (2009),
Puig (2007) e Araujo (2000), e sdo assuntos que versam sobre as virtudes morais, 0S
principios presentes na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, dentre outros. Da mesma
forma que encontramos variadas op¢Oes de temas, muitos procedimentos podem ser adotados
na conducdo de praticas na referida formacéo. Diante disso, vale dizer que, dependendo de
como é conduzida a educacdo em valores morais, ela favorecerd comportamentos distintos. A
esse respeito, Piaget (1930/1996, p. 3) afirma que “a pressdo exclusiva do adulto sobre a alma
infantil conduz a resultados muito diversos que a livre cooperagdo entre criancas”. Como
exposto, na perspectiva piagetiana compreende-se que had duas tendéncias morais,
heteronomia e autonomia, que resultam da pressdo, no espirito da crianca, de dois tipos de
relacBes interindividuais: aquelas estabelecidas por meio do respeito unilateral ou mdtuo. A
moral resultante das relacdes de coacdo e respeito unilateral conduz ao sentimento de dever.
Por sua vez, aquela que resulta das relagcdes de cooperacdo e respeito mutuo pode caracterizar-
se por um sentimento mais interior a consciéncia, que é o sentimento de bem.

Para Piaget (1930/1996), os procedimentos de educagcdo moral podem ser classificados
sob o0 ponto de vista dos fins perseguidos, das técnicas empregadas e do dominio moral
considerado. Quando tratamos das técnicas gerais de educacdo moral (Piaget, 1930/1996), ¢
importante analisar dois aspectos relevantes: os procedimentos verbais e os métodos “ativos”

de educacdo moral. Sobre os procedimentos verbais de educacdo moral, Piaget (1930/1996)
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discute que podemos distinguir um grande numero de variagcBes: do mais verbal ao mais
“ativo”, ou seja, do mais impregnado de coagao adulta, mais impositivo, a0 mais proximo da
crianca, mais ativo. Sobre o método ativo, Piaget (1930/1996) afirma que ele busca sempre
ndo impor pela autoridade o que a crianca pode descobrir por si mesma, bem como busca criar
um meio social no qual ela possa fazer as experiéncias desejadas. Segundo o autor, a
educacdo moral deve levar em conta a prépria crianga e, por isso, ele considera que 0s
métodos ativos parecem superiores aos demais.

Pelo exposto, destacamos que diferentes técnicas e procedimentos podem ser adotados
visando & formacdo moral dos alunos. A transversalidade (BRASIL, 1997b; LA TAILLE,
2009) € um dos procedimentos propostos para esse tipo de educacdo. No entanto, por meio da
transversalidade, outras técnicas devem ser adotadas para colocar em pratica esse tipo de
formacdo. Da mesma forma, ao trabalhar de forma transversal o tema transito no contexto
escolar, os educadores devem planejar as técnicas e os procedimentos que adotara. Diante
disso, ressaltamos que, ao abordarem o0 tema transito nas instituicbes escolares em que
trabalham, tais profissionais devem considerar os objetivos dos procedimentos e das técnicas
utilizados, assim como as finalidades que querem alcancar. Por exemplo, de forma
transversal, o tema transito pode ser abordado por meio de teatros, textos, rodas de conversas,
palestras, dentre outras possibilidades. Mas, chamamos a atencédo para a forma com que essas
técnicas sdo colocadas em praticas. Assim, consideramos que o educador deve se fazer a
seguinte pergunta em seu planejamento de ensino, ao incluir temas transversais como a Etica
e o transito: que tipo de cidaddo objetivo formar? Qual técnica devo utilizar? Como devo
colocar em préatica as técnicas escolhidas? O procedimento escolhido pode favorecer o
desenvolvimento de individuos autbnomos?

Destacamos, com Aradjo (2000), que a escola consciente de seu papel formativo ndo
pode trabalhar qualquer valor. Se tal institui¢do aspira “a educac¢do para a cidadania, sua
responsabilidade encontra-se em propiciar a oportunidade para que seus alunos e alunas
interajam reflexivamente e na pratica sobre valores e virtudes vinculados a justica, ao
altruismo, a cidadania e a busca virtuosa da felicidade” (p. 101). Além disso, ressaltamos que
as institui¢Oes de ensino que pretendem educar para a autonomia ndo devem utilizar qualquer
tipo de procedimento. Como discute Puig (1998), a formacdo moral exige estratégias proprias,
pensadas para desenvolver distintos aspectos da personalidade moral. Para ele, cada método
objetiva alcancar uma finalidade proposta, embora todas as atividades se integrem aos

objetivos gerais desse tipo de educacao.
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Neste estudo, entendemos que o mesmo pode ser refletido no que diz respeito a
temaética do transito no contexto escolar, uma vez que tal formacao deve priorizar a educacao
para a paz e possibilitar a reflexdo do exercicio da ética e da cidadania no espaco publico
(BRASIL, 2009), dentre outros objetivos. Como discutem autores da area da Psicologia
Moral, ndo é qualquer tipo de valor que deve ser abordado nesse tipo de formagdo, bem como
ndo e qualquer procedimento que favorecera o desenvolvimento das capacidades de didlogo e

de reflexao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, realizamos uma discussdo a respeito da educacdo para o transito
no contexto escolar, em que defendemos a ideia de que as teorias da Psicologia Moral podem
contribuir no desenvolvimento de praticas com este foco no referido contexto, uma vez que
educar para o transito envolve a educacdo em valores. No decorrer do trabalho, explanamos
aspectos atuais do transito no Brasil, a legislacdo de transito vigente no pais, bem como
destacamos as contribui¢des de estudiosos da area da moralidade.

Com base nas discussdes realizadas, podemos destacar trés aspectos no que diz
respeito a educacdo para 0 transito no contexto escolar: o objetivo de tal educacdo, os
procedimentos adotados pelos profissionais em suas praticas escolares e a formacdo dos
profissionais para o trabalho com o tema transito nas instituicdes de ensino fundamental.

Conforme exposto, a legislacdo brasileira, de uma forma geral, propde que a educacéao
para o transito seja inserida em todos os niveis de ensino, visando a formacdo de um cidadao
consciente e atuante, capaz de refletir sobre a sua conduta e a dos outros. Além disso, este tipo
de educacdo deve favorecer o desenvolvimento de atitudes de respeito, de solidariedade,
dentre outros valores. Assim, podemos concluir que o objetivo de tal formacdo é o de
possibilitar a construcdo de valores especificos, morais e éticos, que tém como base a
dignidade humana, da mesma forma como propdem os autores da Psicologia Moral para a
educacdo em valores morais. Na legislacdo brasileira, bem como em autores da area da
Psicologia Moral, encontramos a referéncia a importancia do bem comum, ao reconhecimento
do outro como um individuo que possui direitos e deveres, o qual devemos respeitar em sua

dignidade.
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Ademais, a educagéo para o transito deve suscitar analises, reflexdes e debates acerca
do comportamento das pessoas no transito, a fim de favorecer aprendizagens que possam ser
refletidas por meio de atitudes éticas e de cidadania. Diante disso, ressaltamos, juntamente
com autores da Psicologia Moral, que ndo é qualquer tipo de procedimento que favorecera a
reflexdo e a anélise por parte dos educandos. Portanto, ndo é qualquer tipo de metodologia de
ensino que favorecera o desenvolvimento de individuos autbnomos, aptos & cooperacao.
Dentro de uma abordagem transversal, a educacéo para o transito deve possibilitar a mudanca
de valores, comportamentos e atitudes. Nesse sentido, ressaltamos a importancia dos
“métodos ativos”, ou seja, aqueles que levam em consideragdo o préoprio individuo, pois os
métodos impositivos podem ndo favorecer o alcance da autonomia.

Com este trabalho, buscamos contribuir para a area da educacdo para 0 transito,
especialmente para as a¢0es voltas para ensino fundamental, a partir da anéalise e reflexdo dos
objetivos e dos procedimentos para este tipo de educagdo. Enfatizamos que a busca por uma
sociedade mais humana e mais justa é papel de todo cidaddo, portanto, devemos lutar por um
transito mais seguro e, consequentemente, pela melhoria da qualidade de vida e pelo respeito

a dignidade humana.
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